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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

>Was fur eine Vorstellung haben
Sie vom MI-Unterricht auf der
Volksschule?

>\Wie stellen Sie sich eine
Person vor, die In der
Informatik arbeitet?

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma




Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Vorstellungen von Lehrpersonen zu (M)I-Unterricht

Bollag et al. (2021) haben Lehrpersonen (N = 20 Interviews) in der Schweiz auf verschiedenen Schulstufen
zum Fach und Berufen der Informatik befragt tps:idoiorgr10.24451/arbor.14453):

Typenbildung beztiglich der Zugange und Einstellungen zu Informatik und Gender:
> Informatik als Form von Mathematik

> Informatik als faszinierende Konstruktion von Binaritaten

> Informatik als Werkzeug zum Spielen (Gamen)

> Informatik als Werkzeug zur pragmatischen, angewandten, problemlésenden Mediennutzung
> Informatik als Hilfswissenschaft zum Engineering

,ES lasst sich dabei nicht nur eine geschlechterspezifische Konnotation gegenuber Lernenden,
Studierenden und Inhalten erkennen, im Bereich der Informatik sind diese Konnotationen auch
hierarchisiert” goliag etal. 2021, s. 15).

> International mehr Studien zu Informatik, Ml fehlt (z. B. DE: Best, 2020, ddi.wwu.de/2020 best diss)

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma



https://doi.org/10.24451/arbor.14453
https://ddi.wwu.de/2020_best_diss

Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

How to draw a computer scientist

Hansen et al. (2017): 87 Grundschuler*innen (8-9 J.)
Auftrag: draw an image of a computer scientist working g;)
and describe what was going on in the picture S R
| .-Fqg:-' T |'
Computer scientists (CS) ... N [
> ... sind mannlich. j
> ... haben ein Durchschnittsalter von 25 Jahren.
> ... arbeiten allein. Figure 3. Pre- (left) and post-assessment (right) results for one
> ... benutzen Uiberwiegend Computer. student who changed the gender depicted.
N N fUhren eine Vage Reihe von AUfgaben aus. Hansen, A. K. et al. (2017), https://doi.org/10.1145/3017680.3017769
> ... sind oft Wissenschaftler, die Computer benutzen.

“Stereotypes of CS as a male geek dominate the media”
(Pantic, K. et al., 2018, S. 248, https://doi.org/10.1080/08993408.2018.1533780)

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma
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Ausgangslage



Aspekte fir einen gendersensiblen MI-Unterricht

Ausgangslange MINT-Facher

> PISA-Studie: Interesse flr naturwissenschatftlich-technischen Beruf - OECD-Durchschnitt 14% der
Madchen / 26% der Jungen mit hohen naturwissenschaftlichen bzw. mathematischen Leistungen (oeco, 2019

> MINT-Berufsidentitaten fir viele junge Menschen wenig attraktiv, insbesondere fir Madchen bzw. Frauen
(Kang et al., 2019)

> In Bildungs- und Sozialwissenschaften deklarierter Gender-Gap bei Fahigkeitskonzept und Interessen in
Physik und Technik ster & Trautwein, 2015)

> Madchen tendenziell tiefere bzw. negativere individuelle Einstellungen gegentber Naturwissenschaften

Und TeChnik (Barmby et al., 2008; Mokhonko, 2016; Osborne et al., 2003; Potvin & Hasni, 2014; Simpson & Steve Oliver, 1990)
> Einfluss sozialer Einstellungen als Image in MINT-Fachern (esseis et al., 2006; kessels, 2015):

> Stereotypisierung: u.a. in DE und CH Mathematik, Physik und Chemie mannlich konnotiertes und
harteS bZW. SC hWI erlgeS FaCh (Archer et al., 2013; Archer et al., 2020; Boerlin et al., 2014; Carlone, 2004; Christidou, 2011; Elster, 2007; Kessels et al., 2006; Kessels, 2015b; Makarova & Herzog, 2015; Wang &

Degol, 2013)

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma



Aspekte fir einen gendersensiblen MI-Unterricht

Ausgangslange MINT-Facher

> Selbst-Prototypen-Abgleich: Bestimmte Vorstellung tber Prototyp - Passungsabgleich anhand impliziter,
automatischer Kognitionen (kessels, 2015; Niedenthal et al., 1985; OECD, 2019)

> Notwendigkeit, insbesondere die Facher Physik, Technik und Informatik fur alle Geschlechter attraktiver
ZU geStalten (acatech & Korber-Stiftung, 2021)

> Unterschiedliche Zugange mit demselben Ziel: Bildungszugange und Teilhabe flr alle Menschen.

> Geschlechtersensibel/gendersensibel: Unterschiedliche Bedurfnisse der Geschlechter ernstnehmen als
Ausgangspunkt der Konzeption von Unterricht und Mdglichkeiten geben stereotype Verhaltensweisen zu
reflektieren und daran zu arbeiten (artosch, 2008)

> Undoing Gender: Unterrichtssettings flr alle Geschlechter ansprechend und gerecht geplant,

durchgefuhrt und reflektiert, ohne dabei Stereotypisierungen von Geschlechterrollen zu dramatisieren
(Bartosch, 2008; Faulstich-Wieland, Weber, & Willems, 2004)

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma



Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Gender beschreibt das Geschlechterverhaltnis ...

Gender
soziales Geschlecht

W Dbei der Reprasentation und gesellschaftlichen
Mitbestimmung

W Dbei der Verteilung von Ressourcen

Sex : :
biologisches Geschlecht bei den Lebensbedingungen
¥ in Bezug auf Werte und Normen

(Rollenbilder, Stereotype, Sprache)

Gender ist kulturell und historisch variabel

l W  Gender setzt sich auf der individuellen Ebene
aus mehreren Dimensionen zusammen

Sex st Tell von Gender: Gender enthalt soziale,
kulturelle und biologische Faktoren

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Geschlechterstereotype sind kognitive Strukturen,

die sozial geteiltes Wissen uber die charakteristischen
Merkmale von Frauen und Mannern enthalten.

(Eckes 2010)

ZEMBlInput_sma



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

... sind binar organisiert (zwei, sich gegenseitig
ausschliessende Gegensatze)

... enthalten Annahmen dartber, wie Manner
und Frauen sind, wie sie sein oder sich verhalten
sollen

... werden bereits im frihen Kindesalter erworben
und verfestigen sich im Lebensverlauf

... stellen Frauen und Méanner als homogene
Gruppen dar und machen vielfaltige und
individuelle Talente und Starken unsichtbar

ZEMBHRUZERN | ZEMBIInput_sma



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Das Baby X-Experiment
WDR Quarks | 10.04.2018 | 5 Min.

Die Puppe furs Madchen, das Auto
fur den Jungen? Wie wichtig sind uns
solche Zuordnungen — und wie frih
drangen wir unsere Kinder damit in
Geschlechterrollen?

SCAN ME

PH LUZERN |
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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Die Macht der Geschlechterrollen
SRF Einstein | 5.11.2020| 38 Min.

Warum werden Madchen und Jungen schon frih in
rosa und hellblau eingeteilt? Weshalb sind die
meisten Studien in der Forschung auf Manner
ausgerichtet und was bedeutet das fir die Frauen?
«Einstein» Uberpruft gangig Geschlechterrollen und
zeigt ihre gravierenden Folgen.

SCAN ME

PH LUZERN |
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https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video

/die-macht-der-
geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:42
5f903a-998d-4c4f-9ccl1-8a2278d66dfd



https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video/die-macht-der-geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:425f903a-998d-4c4f-9cc1-8a2278d66dfd
https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video/die-macht-der-geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:425f903a-998d-4c4f-9cc1-8a2278d66dfd
https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video/die-macht-der-geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:425f903a-998d-4c4f-9cc1-8a2278d66dfd
https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video/die-macht-der-geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:425f903a-998d-4c4f-9cc1-8a2278d66dfd
https://www.srf.ch/play/tv/einstein/video/die-macht-der-geschlechterrollen?urn=urn:srf:video:425f903a-998d-4c4f-9cc1-8a2278d66dfd

Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Multiple Einflisse bei kollektiven Einstellungen

Einfluss der Umwelt bzw. der Soziotope mit seinen Akteur*innen (schiitler et al., 2021; Ziegler et al., 2012)

- Medien & Werbung
Gesellschaftliche Familie & Freunde

Strukturen /

Vermittlung
von Geschlechter-
stereotypen Lehrperson
Politische Unterricht
Vorgaben

Institutionen
mit ihren Akteur*innen

Sprache

PH LUZERN | ZEMBIlInput_sma Eckes, 2008; Hale, Holl & Melzer, 2022



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Der Begriff Image meint dabel Einstellungen als sozial
geteilte Bedeutungen uber ein jeweiliges Schulfach,
mogliche Berufe und Personen. Es geht bel Fachern bzw.

Domanen um gemeinsame Annahmen Uber die
Eigenschaften, Inhalte und Skripte; bel Personen um die
Zuschreibung bestimmter Eigenschaften.

(Kessels et al., 2006;
Kessels, 2015)

ZEMBlInput_sma



Trend Berufslehre: Top 10 (Nahtstellenbarometer CH, 2023)

Kaufmann:frau

Detailhandelsfachmann:frau

Fachmann:frau Gesundheit

>

Informatiker:in

Zeichner:in

Medizinische:r Praxisassistent:in

Fachmann:frau Betreuung

Elektroinstallateur:in

Polymechaniker:in

Fachmann:frau Apotheke

@ Frauen @ Minner

© gfs.bern, Nahtstellenbarometer, Marz/April 2023 (N = 2'976)
PH LUZERN |
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Warum ist das so?

Junge Frauen wissen nicht, welche Jobperspektiven sich
hinter MINT-Berufen und -Studiengangen verbergen.

MINT wird mit »typisch mannlichen« Berufen assoziiert.

Gerade Technik-Berufe werden haufig mit kdrperlich
schwerer und dreckiger Arbeit assoziiert.

Jungen Frauen wird eher von der Wahl eines MINT-Berufs
abgeraten bzw. sie werden nicht dazu beraten.

Junge Manner hingegen stossen auf ahnliche Barrieren
bei sozialen und Gesundheitsberufen.

Eltern raten 40 % der Jungen zu einem
naturwissenschaftlichen Beruf, aber nur
16 % der Madchen.

Quelle: MOVES (2017)



Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Genderspezifische Einflussfaktoren flur die MINT-Berufswahl

Wissen Uber elrclits\:;g:(?ltjsn_ Berufliche Gender-
MINT-Berufe g Stereotypen
Image von Technisches

MINT-Berufen Selbstkonzept

MINT-

Berufswabhl

Gatekeeper
Eltern, Familie,
Freund*innen

Mediale Darstellung
von MINT-Berufen

Gatekeeper

Rollenvorbilder Schule, Unterricht

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma

Quelle: OECD (2015)
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«Mit Roberta® die Stadt der Zukunft entdecken»
Lernumgebung in der Lernwerkstatt — Herbst 2020

53 Schulklassen :
(5.9. Schuliah) 12 Kursleitende

(Roberta®-Teacher)

110 Lehrpersonen -
11 Assistierende

(Studierende Master Fachdidaktik Ml

1’000 Schiler*innen G EEEmESS)

— Kooperation: PH Luzern, Hochschule Luzern Informatik / T&A

— Finanzielle Unterstitzung: Forderprogramm MINT-Schweiz der
Akademien der Wissenschaften Schweiz (MINT.DT)

WwWWw.rrz-luzern.ch



«Mit Roberta® die Stadt der Zukunft entdecken»
Lernumgebung in der Lernwerkstatt — Herbst 2020

«Das Erlebnis war ein guter Kick-Off, um mit
einfacheren Mitteln im Klassenzimmer an der Robotik
zu arbeiten.» (Lehrperson einer 6. Klasse)

«lch werde haufiger geschlechtergetrennte Gruppen
machen....wirkt motivierender und die Madchen machen
mehr mit.» (Lehrperson einer 6. Klasse)

«Das insgesamt grosse Interesse und der Forschergeist
der Schiler*innen haben mich zur Weiterarbeit mit der
Klasse angeregt.» (Lehrperson einer 8. Klasse)



Uberzeugungen von
Geschlechtsunterschieden — Post

Uberzeugungen von
Geschlechtsunterschieden — Pra

Wahrgenommene
Schwierigkeit von Technik — Post

Wahrgenommene
Schwierigkeit von Technik — Pra

792)

Wahrgenommens
Folgen von Technik — Post

Wahrgenommene
Folgen von Technik — Pra

Langweiligkeit
gegenliber Technik — Post

Langweiligkeit
gegeniber Technik — Pra

Interesse
fur Technik — Post

Interesse
fur Technik — Pra

Pra- und Posttest Interventionsgruppe 2 (M

1= ] Technische
o Berufswiinsche — Post

_.r Q Technische
=] Berufswiinsche — Pra

Entwicklung Technikeinstellungen von Kindern + Jugendlichen (5. - 9. Schuljahr)

= =) =
= uy =
™ ™ (%]

4,00
3,50
1,50
1,00

(-1 efexs) HamiamIN

Teilstudie Il Dissertation Andrea Maria Schmid (andrea.schmid3@phlu.ch)

Technikeinstellungen Lernwerkstatt Roberta 2020

Subdimensionen Technikeinstellungen

Fehlerbalken: 95% Konfidenzintervall

ZEMBIInput_sma
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«Mit Roberta® die Stadt der Zukunft entdecken»
Lernumgebung in der Lernwerkstatt — Herbst 2020

Ergebnisse: Kurzintervention Lernwerkstatt Roberta (FF5)

t-Test-Werte fur unabhéngige Stichproben zweiseitig fur die Subskalen zu Technikeinstellungen von Kindern + Jugendlichen nach dem PATT-SQ zwischen
Pré- und Posttest der Interventionsgruppe 2 (N = 792)

Gesamt (N = 792) Madchen (n = 390) Jungen (n = 402)
: t-Wert ‘ t-Wert ‘ t-Wert ‘

Stichprobe p Cohen‘sd p Cohen‘sd p Cohen‘sd
(df) (df) (df)

Technische Berufswiinsche (tbw) 13.65 <.001 48 12.19 <.001 .62 7.15 <.001 46
(791) (389) (401)

Interesse fur Technik (int) 9.25 <.001 .33 7.61 <.001 .38 5.45 <.001 .37
(791) (389) (401)

Wahrgenommene Langweiligkeit von -4.11 <.001 A5 -4.81 <.001 24 -1.14 .253 -
Technik (Iwt) (791) (389) (401)

Wahrgenommene Folgen von Technik 0.18 .857 - 0.529 597 - -0.28 776 -
(wift) (791) (389) (401)

Wahrgenommene Schwierigkeit von -2.81 .005 .10 -3.83 <.001 19 -0.42 .673 -
Technik (wst) (791) (389) (401)

Uberzeugungen von -2.72 .007 .10 -3.86 <.001 19 -0.70 486 -
Geschlechtsunterschieden (ugu) (791) (389) (401)

PH LUZERR | ZEMBlinput_sma - kleine, mittlere bis grosse Effekte
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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Kriterien flr geschlechtersensiblen Unterricht

Zahlreiche Empfehlungen aus der fachdidaktischen Forschung, von
der Auswahl der Inhalte und Kontexte Uber Interaktionsformen bis
hin zur Vermittlung des Fachimages

> Entwicklung und Einsatz in Projekt ,Lehrpersonenbildung fur
einen gendergerechten Natur- und Technikunterricht auf der
Sekundarstufe |I“ (EBG) von 2019-2022 (PH Luzern) und in
Folgeprojekt

> Weitere Informationen: https://ph-gendersensibilisierung.ch/

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma
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Brovelli, Schmid & Gysin (2019);
Brovelli & Schmid (2022)

SCAN ME



https://ph-gendersensibilisierung.ch/

Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Kategorie

Planung

PH LUZERN

Subkategorie

Indikatoren

Literaturhinweis

Ich verwende Unternchtsmaterialien, die vielfaltige

Menschenbilder (z.B. Alter, Geschlecht, sexuelle
Orientierung, soziale und nationale Herkunft,
Hautfarbe, geistige und kérperliche Fahigkeiten)
aufzeigen (Diversitat).

Czollek & Perko, 2010

Ich verwende Unterrichtsmaterialien, die eine
gendergerechte Sprache, wie mannliche und
weibliche Wortformen und neutrale
Formulierungen, berlicksichtigen.

Makarova, Aeschlimann &
Herzog, 2015, Wedel &
Bartsch 2015; Bartosch,
2008

Materialien

Ich verwende Unterrichtsmaterialien, die eine
ausgewogene Anzahl von mannlichen und
weiblichen Personen in Bild und Text darstellen.

Makarova, Aeschlimann &
Herzog, 2015; Wedel &
Bartsch 2015; Bartosch,
2008

Ich verwende Unterrichtsmaterialien, die
Geschlechterrollen zeitgeméass sowie vielfaltig
darstellen, z.B. genderatypische berufliche
Vorbilder.

Makarova, Aeschlimann &
Herzog, 2015; Wedel &
Bartsch 2015; Bartosch,
2008; Stamm, 2007;
Willems, 2007; Stadler,
2004; Niedenthal, Cantor &
Kihlstrom, 1985

Ich verwende Unterrichtsmatenalien, die in
Gestaltung und Aussehen das Image des Faches
fur alle Geschlechter ansprechend darstellen.

Makarova, Aeschlimann &
Herzog, 2015; Willems, 2007

Ich verwende vielfaltige Medien, um
individualisierende Arbeitsformen zu ermdglichen.

von Ow & Husfeldt, 2011;
Faulstich-Wieland, 2009;
Bartosch, 2008: Kreienbaum
& Urbaniak, 2006

ZEMBIInput_sma

Brovelli, D., Schmid, A. M., & Gysin, D. (2019).
Kriterien fir einen geschlechtersensiblen
Unterricht in Natur & Technik: Arbeitspapier im
Projekt "Lehrpersonenbildung fur einen
gendergerechten Natur- und Technikunterricht
auf der Sekundarstufe I" [Hochschulinternes
Dokument]. Padagogische Hochschule Luzern.



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Gleichwertige physische Prasenz Vermeidung von handlungsbezogenen

Sind beide Geschlechter so dargestellt, Stereotypen

dass keines kleiner, unter oder hinter Werden Rollenklischees nicht verstarkt,
dem anderen erscheint? sondern vielfaltige Berufs- und Lebens-

Wer sitzt? Wer steht? Wer nimmt den realitaten abgebildet?
grossten Raum ein? Wer ist in welcher Kleidung dargestellt?
Wer tragt einen Anzug, wer ist in

Freizeitkleidung dargestellt?

Wer wird aktiv, wer passiv dargestellt?

Schauen Personen auf oder herab?

Sind sie auf gleicher Augenhshe? Werden Frauen/Madchen und Manner/
Jungen in vielfaltigen und nicht nur in
traditionell zugeordneten Bereichen und
Rollen gezeigt?

Wer erfullt verantwortungsvolle Posten?
Wer assistiert?

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma



Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

:.. 5. Klasse 6. Klasse 7. Klasse 8./9. Klasse

s
L mA

* ”‘ : , S g g N L

i S 2e | ] s T S re®

Orgnen, R Mit Mednien # ll Leben mit ‘O OE L
Qscoordlgr:;?]’ experimentieren |
i = - i
-l und progluzieren A Lehrmittel connected

-

-

... und Weitere ...

Recherchieren, nicht nur
was fir Profis!

@ 5./6.Kl. @ 4-6 Lektionen
O MLLI M2 ...

Gebédude- Elektro-
informatiker:in planer:in

Montage- Elektro-
Elektriker:in installateur:in

Medien und Informatik Luzern

Berufsinformation z.B. https://e-chance.ch/ Lehrmittel Mi\;‘
https://mint-erleben.lu.ch/

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma
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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Gendersensible Sprache verwenden
Gerade im Bereich der mannlich konnotierten
MINT-Berufsfelder ist es besonders wichtig,
nicht nur mannliche Formulierungen
(generisches Maskulinum) zu benutzen,
sondern alle anzusprechen.

Foto: kompetenzz. | Ort:'Universum® Bremen

Gendergerechte Sprache barrierefrei gestalten — Toolbox-Blog
https://blogs.fu-berlin.de/toolbox/2022/06/20/gendergerechte-sprache-barrierefrei-gestalten/

PH LUZERN |

ZEMBIInput_sma

Umsetzung

Verwenden Sie eine eindeutige Sprache.
Mannliche Personenbezeichnungen sollten nur
dann benutzt werden, wenn auch nur Manner
gemeint sind.

Paarform: »Techniker*innen« /
»Techniker:innen«

Plural: »Personen, die« statt »jeder, der«

Geschlechtsneutrale Personen-
bezeichnungen: »die Studierenden« statt
»die Studenten«

Umformulierungen:

B »niemand« statt ,keiner/keine”
B »alle«, »diejenigen«, »jene« statt
»jeder/jede«



https://blogs.fu-berlin.de/toolbox/2022/06/20/gendergerechte-sprache-barrierefrei-gestalten/

Exemplarisch: Gendersensible Sprache beachten

Gender-Sprache: Das sagen Kinder G EN DERN: DAS
SAGEN KINDER

Deutschland3000 | 2020 | 6 Min.

Die einen finden es uUberflissig,
die anderen extrem wichtig. Aber
was sagen Kinder dazu und wie
pragt es inre Wahrnehmung?

SCAN ME

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Planung

PH LUZERN

Fachinhalt

Ich erklare Phanomene und Gesetze in Kontexten
eingebettet, die fur alle Geschlechter relevant
sowie vertraut sind.

Amon et al., 2014; Bartosch,
2008; Haussler & Hoffmann,
1998

Ich stelle die Fachinhalte in Beziehung zu aktuell
relevanten gesellschaftlichen Themen.

Amon et al., 2014 ;
Faulstich-Wieland, 2009;
Lembens, 2005; Stadler,
2004

Ich verwende eine Alltagssprache fir die
Erklarung von naturwissenschaftlichen
Phanomenen und Gesetzen und fuhre die
Fachbegriffe sorgfaltig ein.

Leisen, 2011; Stadler, 2004;
Herzog et al., 1997

Ich beriicksichtige im Unterricht unterschiedliche
naturwissenschaftliche, sozialisations- und
entwicklungsbezogene Vorerfahrungen sowie
Interessen aller Geschlechter.

Amon et al., 2014; Faulstich-

Wieland, 2009; Bartosch,
2008; Kreienbaum &
Urbaniak, 2006; Stadler,

2004; Haussler & Hoffmann,

1998

Ich thematisiere aktuelle naturwissenschaftliche
Forschung im Unterricht, sowohl das Feld der
Grundlagenforschung als auch das breite Feld der
angewandten Forschung.

Amon et al., 2014; Hazari et
al., 2010; Stadler, 2004

ZEMBIInput_sma

Brovelli, D., Schmid, A. M., & Gysin, D. (2019).
Kriterien fir einen geschlechtersensiblen
Unterricht in Natur & Technik: Arbeitspapier im
Projekt "Lehrpersonenbildung fur einen
gendergerechten Natur- und Technikunterricht
auf der Sekundarstufe 1" [Hochschulinternes
Dokument]. Padagogische Hochschule Luzern.



Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Kontextualisierung am Beispiel Robotik / Mikrocontroller

Ubersichtskarte: Das autonome Fahrzeug

Das autonome Fahrzeug

Programmablauf:

Roberta soll auf unserer Bodenmatte selbststdndig der schwarzen
Linie entlangfahren kénnen. Ein Zickzack-Fahrstil eignet sich gut:
Immer wenn Robertas Lichtsensor weiss statt schwarz bzw. hell statt
dunkel erkennt, soll sie auf die andere Seite weiterfahren.

| HOCHSCHULE [0
PH LUZERN /572N

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma

Fur Einsteigende pxe

@ Hello World!

Challenge
Schreibe einen Lauftext deiner Wahl und lasse ihn
unendlich oft laufen.




Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Beispiel Lehrmittel connected 2

Einfihrung Kapitel 1/ 1A Pizza und Computer

In diesem Kapitel schaust du dir das Innenleben
eines Computers oder eines Smartphones an.
Dieses Wissen hilft dir, wenn der Computer
einmal nicht funktioniert oder wenn du ein neues
Gerat kaufen mochtest. Du lernst ausserdem, wie
man Ablaufe im Alltag erkennen und Ubersichtlich
darstellen kann. Wenn du eigene
Computerprogramme schreibst, wirst du dieses
Wissen nutzen konnen ...

- Modelle, Analogien

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma
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Kapitel 1 Salz und Pfeffer - Bits und Bytes | 1A Pizza und Computer

1A
Pizza und Computer

ComPizza

Eine Kiiche und ein Computer haben viel gemeinsam. Zum Kochen braucht es einen Kochherd und einen Backofen. Das ist
die «Hardware der Kiiche». Wenn du auf dem Computer etwas schreiben und ausdrucken willst, brauchst du natiirlich einen
Computer, einen Bildschirm, eine Tastatur, einen Drucker und so weiter. Das ist die Hardware beim Computer. Beim Kochen
braucht es eine Kachin oder einen Koch, die Zutaten und feine Rezepte. Beim Computer bestehen die Zutaten aus Daten
und der Prozessor «kocht» diese Daten. Anstelle von Rezepten benutzt der Computer Programme, die sogenannte
Software.

Wenn dir dos jetzt ein wenig seltsam vorkommit, ist das nicht weiter schlimm. Wir werden den Vergleich zwischen Kiiche und
Computer noch genauer betrachten, zuerst in einem kleinen Spiel namens ComPizza.

https://002.Imvz.ch/connected-2/1/1f/



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Kontexte, aktuelle Forschung (Zyklus 2 und 3)

by satw

TechnoScope

Technikmagazin
Technoscope

Das Technikmagazin der SATW fur Jugendliche und alle, die sich fur
Technik interessieren, bietet seit 1997 Interviews mit Fachpersonen
sowie Bildreportagen zu aktuellen Themen. Es erweist sich als ideales
Begleitmedium fur den Unterricht - fur Lernende und Lehrende
gleichermassen. Es erscheint viermal jahrlich auf Deutsch,
Franzosisch und Italienisch und kann gratis als PDF heruntergeladen
oder in gedruckter Form abonniert werden.

SCAN ME die der Menschheit hilft

www.satw.ch/technoscope

https://mint.satw.ch/de/technoscope
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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Planung

PH LUZERN

Methoden

Ich plane bewusst unterschiedliche Sozialformen
(individualisierte, kooperative und kompetitive) im
Unterricht ein.

Amon et al, 2014; Faulstich-
Wieland, 2009; Bartosch,
2008; Stadler, 2004;
Haussler & Hoffmann, 1998;
Herzog et al., 1997

Ich plane bewusst unterschiedliche Methoden im
Unterricht ein (Methodenvielfalt).

Amon et al, 2014; Faulstich-
Wieland, 2009; Bartosch,
2008; Stadler, 2004

Ich plane bewusst monoedukative und
koedukative Arbeitsgruppen im Unterrnicht ein.

Faulstich-Wieland, 2009;
Bartosch, 2008; Stadler,
2004; Kessels, 2002;
Haussler & Hoffmann, 19598

Ich bette untersuchende Lernsituationen, z.B.
Experimente, sinnvoll in den Unterricht ein und
gebe Schiler*innen dabei die Maglichkeit zum
Argumentieren.

Amon et al., 2014; Hazari et
al., 2010; Faulstich-Wieland,
2009; Tesch & Duit, 2004;
Stadler, 2004; Herzog et al.,
1997

Ich bereite problemorientierte Aufgabenstellungen
mit offenen Fragen vor, die verschiedene,
mdaglichst kreative LGsungen zulassen.

Amon et al, 2014; Labudde,
2000 Faulstich-Wieland,
2009; Stadler, 2004;
Haussler & Hoffmann, 1998

ZEMBIInput_sma

Brovelli, D., Schmid, A. M., & Gysin, D. (2019).
Kriterien fir einen geschlechtersensiblen
Unterricht in Natur & Technik: Arbeitspapier im
Projekt "Lehrpersonenbildung fur einen
gendergerechten Natur- und Technikunterricht
auf der Sekundarstufe 1" [Hochschulinternes
Dokument]. Padagogische Hochschule Luzern.



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

BeispiellUbung Lehrmittel connected 1

Wahlangebot Erklarvideos mit Pfiff

Warum sind die Tage im Winter kirzer? Wie
funktioniert eine Suchmaschine im Internet? Wie
backe ich einen Rueblikuchen? Zu solchen Fragen
findest du im Internet oft sogenannte Erklarvideos.
Diese erklaren einen Sachverhalt mdglichst einfach
und anschaulich. Hier findest du einige Beispiele ....

Gestaltet in einer kleinen Gruppe ein kurzes
Erklarvideo. Sammelt zuerst Ideen und
entscheidet euch gemeinsam fur einen
Sachverhalt, den ihr erklaren wollt ...

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma
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Erkléarvideos mit Pfiff

Warum sind die Tage im Winter kiirzer? Wie funktioniert eine Suchmaschine im Internet? Wie backe ich einen
Rieblikuchen? Zu solchen Fragen findest du im Internet oft sogenannte Erklérvideos. Diese erklédren einen Sachverhalt
maéglichst einfach und anschaulich. Hier findest du einige Beispiele:

ST
Animation mit Lego-Figuren
Verhalten im Brandfall
Faltanleitung fiir einen Papierflieger
Die Verwandlung des Schmetterlings
Backrezept fiir Cookies
Fahrradschlauch flicken

P AR

Die folgenden drei Videos wurden mit drei verschied Techniken erstellt. Wie wiirdest du diese drei Techniken
beschreiben?

Jurassic World Velociraptor BLUE - handcrafted stop-motion puppet test 0

TEST ANIMATION

W

Ansehen auf (8 YouTube

https://002.Imvz.ch/connected-1/wahlangebote/1/



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Durchfiihrung

PH LUZERN

Interaktion

Ich sorge fur ein diskriminierungskritisches Klima
in der Klasse.

Foitzik & Hezel, 2018;
Czollek & Perko, 2010

Ich bestarke Schiler*innen im Unterricht positiv,
indem sie Anerkennung far ihre
naturwissenschatftlich-technischen Kompetenzen
erfahren.

Amon et al, 2014; Bartosch,
2008; Labudde, 2000;
Haussler & Hoffmann, 1998;

Ich verwende weibliche und mannliche
Sprachformen in der Vermittlung von Fachinhalten
und in der Kommunikation mit Schiler*innen.

Makarova, Aeschlimann &
Herzog, 2015; Bartosch,
2008

Ich achte darauf, dass bei kooperativen
Lemformen die Rollen in Gruppen bewusst
gewechselt werden.

Faulstich-Wieland, 2009;
Bartosch, 2008; Stadler,
2004

Ich sorge dafur, dass sich alle Geschlechter aktiv
an Experimenten und Aufgaben beteiligen.

Faulstich-Wieland, 2009;
Tesch & Duit, 2004; Stadler,
2004

Ich widme Schiler®innen gleich viel Zeit im
Unterricht.

Amon et al., 2014

Ich schwache im Gesprach mit Schaler®innen
bestehende Geschlechterstereotype in den
Naturwissenschaften gezielt ab, ohne zu
dramatisieren.

Wedel & Bartsch 2015;
Hazari et al., 2010;
Faulstich-Wieland, 2009;
Bartosch, 2008; Stadler,
2004

Ich achte bei Klassengesprachen darauf, dass
Schiler*innen zunachst wertungsfrei
unterschiedliche Meinungen aussern und
diskutieren konnen (u.a. positive Fehlerkultur).

Amon et al., 2014; Faulstich-
Wieland, 2009; Bartosch,
2008; Baker, 1998

Ich achte bei Klassengesprachen auf eine
angemessene Wartezeit zwischen Frage und
Antwort (z.B. Think-Pair-Share).

Amon et al_, 2014; Stadler,
2004; Labudde, 2000; Baker,
1998
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Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Exemplarisch: Methode / Interaktion — STEAM Pair-Programming

Rollen: Driver, Navigator (Werner, Denner& Bean, 2004):

Driver (Programmierer*in):
> Bedient Tastatur und Computermaus

Navigator (Ingenieur*in):

> Denkt mit, Gberpruft und hilft

> Beruhrt Tastatur, Bildschirm und Computermaus nicht
> Bedient den Roboter

Wahrend der Teamarbeit:
> Gleichberechtigung bei Entscheidungen
> Gute Kommunikation wichtig

> Sitzposition beachten: Schulter an Schulter, Laptop in der Mitte
> Platzwechsel nach jeder Teilaufgabenstellung

PH LUZERN | ZEMBIlInput_sma PLU.MI05.02 S1 / Physical Computing / sma weitergeben.



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Exemplarisch: Forschungsergebnisse zu Pair-Programming

In der Blldung (Faja, 2011; Hanks et al., 2011) .

> Grosserer Lerneffekt

> Verbesserung der Problemldse-, Interaktions- und Teambildungsfahigkeiten
> Ho6here Zufriedenheit
Forderung der Kollaboration durch:

> Problemorientierte Aufgabenstellungen gmeio-siver & besimone, 2013)
Ahnliche Fahigkeiten der Partner webb, nemer, chizhik & Sugrue, 1998)

> Grosseres Vertrauen in die Qualitat des eigenen Programmes | v
[ ]
[ ]
w

Diskussion und Reflexion der Partner (coos, caibraith & Renshaw, 2002)

>
>
> Vertrautheit der Partner (Hafen, Laursen, & DelLay, 2012)
>

|\/|0n0- Odel‘ kOEdUkative Lerngruppen (Kung et al., 2022; Howe & Tolmie, 1999; Light et al., 2000; Underwood & Underwood, 1999)

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Durchflihrung

PH LUZERN

» |ch teile persdnliche fachbezogene Erfahrungen
und gebe Schilertinnen
Identifikationsmoglichkeiten mit fachlichen Inhalten
sowie (geschlechtsspezifischen) Vorbildern.

Kessels, 2015; Bartosch,
2008; Stamm, 2007; Stadler,
2004; Schwedes, 2003;
Miedenthal, Cantor &
Kihlstrom, 1985

¢ |ch zeige mogliche Berufsfelder im MINT-Bereich

Berufs- und auf und hebe attraktive Aspekte hervor.
Studienwahl

Amon et al., 2014; Hazari et
al., 2010; Herzog et al., 1997

¢ |ch ermutige Schiller*innen gleichermassen
Berufe im MINT-Bereich zu ergreifen.

Schwedes, 2003; Haussler &
Hoffmann, 1998

s |ch ermutige Schiller*innen Zusatzangebote im
MINT-Bereich zu nutzen und mache gezielt darauf
aufmerksam.

Schwedes, 2003
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Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

Vorbilder geben

W Vorbilder vermitteln einen personlichen
Eindruck.

W Technische Berufe werden nahbarer flr
Madchen und Jungen, wenn sie sehen, dass
andere Frauen und Manner inren Weg in
diese Berufe fanden und erfolgreich sind.

Umsetzung

m  Auf Arbeitsmaterialien Bilder von Frauen und
Mannern verwenden

W Fachfrauen / Fachmanner und MINT-
Student*innen zur Vorstellung Nahbare
Vorbilder geben — keine Heldinnen

W Nahbare Vorbilder geben — keine Heldinnen
oder Helden

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma
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Kapitel 1 Mitten in der Medienwelt | 1C Von Heldinnen und Helden

Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

1C
VVon Heldinnen und Helden

BeispiellUbung Lehrmittel connected 1

In Games gibt es hédufig Heldinnen oder Helden, die du durch die Spielwelt steuerst. In Biichern, in Hérspielen oder im
Fernsehen gibt es auch Heldinnen und Helden. Nicht immer haben diese Figuren Superkréfte, aber sie erleben Abenteuer
und meistern Herausforderungen genauso wie Superhelden.

Ubung 1C von Heldinnen und Helden

®

In Games gibt es haufig Heldinnen oder Helden, die
du durch die Spielwelt steuerst. In Bichern, in
Horspielen oder im Fernsehen gibt es auch Heldinnen
und Helden ...

Wer ist deine Heldin oder dein Held? Fille den
Steckbrief aus und lade ein Bild deiner Heldin oder
deines Helden hoch. Tausche dich danach mit einer
Kollegin oder einem Kollegen in deiner Klasse aus ...

Alternative zu ,,Held*in“: Steckbrief mit Personen
aus MI-Bereich, wie z.B. Familie/Bekannte, Medien,
Datenbank etc.

PH LUZERN | ZEMBIlInput_sma https://002.Imvz.ch/connected-1/1/1c/




Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Durchfihrung

PH LUZERN

Ich zeige Interesse an den individuellen
Fortschritten der Schiler*innen.

Kramer & Spangler, 2019;
Bartosch, 2008; Stadler,
2004

Ich gebe Schiiler*innen formative
Leistungsruckmeldungen und zeige ihnen
Strategien fur die individuelle
Leistungsentwicklung auf.

Kramer & Spangler, 2019;
Bartosch, 2008; Stadler,
2004

Ich pflege eine positive Erwartungshaltung
gegeniber Schiler®innen unabhangig von
Leistung, Herkunft oder Geschlecht.

Bartosch, 2008; Stadler,
2004

Diagnostik /

Beurteilung

Ich achte darauf, dass Beurteilungen kriterial bzw.
individuell und nicht sozialnormorientiert erfolgen
(z.B. Wettbewerbssituationen).

Kramer & Spangler, 2019;
Finsterwald, Ziegler &
Dresel, 2009; Faulstich-
Wieland, 2009; Haussler &
Hoffmann, 1993

Ich achte darauf, Schiler*innen aufgrund
vielseitiger naturwissenschaftlich-technischer
Kompetenzen und anhand unterschiedlicher
Prifungsformen zu beurteilen.

Labudde & Metzger, 2019;
Faulstich-Wieland, 2009;
Bartosch, 2008; Dresel,
Stoger & Ziegler, 2004;
Stadler, 2004

Ich beurteile Leistungen von Schiler*innen
unabhangig von Geschlecht und Herkunft.

Hofer & Stern, 2016; Dresel,

Stoger & Ziegler, 2004

Ich gebe Schiiler*innen im Unterricht immer
wieder die Gelegenheit, sich zu Uberzeugen, dass
sie fachliche Konzepte verstanden haben.

Amon et al., 2014; Hazari et
al., 2010; Bartosch, 2008;
Stadler, 2004; Haussler &
Hoffmann, 1993

Ich bringe Schiler*innen gezielt bei, dass
akademische Konzepte sich erweitern und
verbessern lassen.

Kramer & Spangler, 2019;
Tesch & Duit, 2004

——
ZEMBIInput_sma

7 *

Brovelli, D., Schmid, A. M., & Gysin, D. (2019).
Kriterien fir einen geschlechtersensiblen
Unterricht in Natur & Technik: Arbeitspapier im
Projekt "Lehrpersonenbildung fur einen
gendergerechten Natur- und Technikunterricht
auf der Sekundarstufe 1" [Hochschulinternes
Dokument]. Padagogische Hochschule Luzern.



Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Debugging im Klassenzimmer (Fehlersuche, Fehleranalyse, Betreuung)

Khan Academy: «Das grundlegende Ziel ist es, deine Schiler zu lehren, selbst
besser Debugger zu werden, damit sie sich selbst zu helfen wissen, wenn sie nicht
Im Klassenzimmer sind.»

Als Lehrperson sollten Sie stets fragend helfen:

> Laut vorlesen — Genau lesen (Aufgabenstellung und eigene L6sung)
> Vergleichen mit anderen
> Erklaren, was gemacht wurde

> Versuchen etwas zu verandern und zu beobachten, was passiert
> Programmhilfe
>

Weitere Informationen unter: https://de.khanacademy.org/resources/k-12-teachers-1/teaching-
computing/a/classroom-debugding-quide

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma
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Aspekte flr einen gendersensiblen MI-Unterricht

. ) . Wedel & Bartsch 2015;
Ich hinterfrage meine eigenen Kessels, 2012: Faulstich-

geschlechtsabhangigen Rollenvorstellungen. Wieland, 200%; Bartosch,
2008Keller, 1993

e Ich hinterfrage, was ich als Lehrperson dem Fach  Kessels, 2015, Bartosch,

. " 2008; Willems, 2007;
Lehrperson fur ein Image verleihe. Stadler, 2004

e Ich Uberprife meinen Unterricht (nach EESSEE-E%%EAWE%' & |
vordefinierten Kriterien) hinsichtlich ESﬁ'CFauhﬁéh—hTﬂ?;;:; .
Geschlechtergerechtigkeit und leite daraus 2009 Bartosch, 2008
Entwicklungsmassnahmen ab.

» Ich uberprife meinen Unterricht hinsichtlich der Bartosch, 2008, Dresel,
Entwicklung des Selbstkonzepts sowie der gg’;{%‘:r f‘gg'éeg'er‘ 2004,
Selbstwirksamkeitserwartung der Schiler*innen. '
Ich ermutige Schaler*innen ihre :"q"-’Edﬂ & Blﬂgﬁoﬂ_zgﬁi )
geschlechtsspezifischen Stereotypen zu mon et al, 2014, Bartosch,
hinterfragen 2008; Keller, 1998

Schiilertin * lch ermutige Schaler*innen den Einfluss von Amon et al, 2014; Bartosch,

Eltern und Peer-Groups auf die personlichen 2008

Interessen sowie die Berufswahl zu hinterfragen. Brovelli, D., Schmid, A. M., & Gysin, D. (2019).

Kriterien fir einen geschlechtersensiblen

. " . e s . Unterricht in Natur & Technik: Arbeitspapier im
 Ich ermutige Schiiler*innen Diskriminierungen zu  Foitzik & Hezel, 2018; Proiekt "Lehrpersonenbildund fiir ein I?] P
rkennen und aufzubrechen Czollek & Perko, 2010 ojext —enhrpersonenbiigung 1r eine ,
€ - gendergerechten Natur- und Technikunterricht

auf der Sekundarstufe I" [Hochschulinternes
Dokument]. Padagogische Hochschule Luzern.
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Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

Stereotype Vorstellungen reflektieren

Geschlechterstereotype und Rollenzuweisungen
zeigen sich auch in Gruppenprozessen

Auf stereotype Aussagen sofort reagieren, diese
gemeinsam hinterfragen und Gemeinsamkeiten einer
Gruppe herausarbeiten.

Wirken Sie einer geschlechterstereotypen Verteilung von
Arbeit entgegen, indem die Erfahrungswerte und Alltags-
welt der Kinder und Jugendliche mit einbezogen wird:
Beispiele finden, dass es Uberall Menschen gibt, die nicht
Klischees entsprechen.

Diskutieren Sie mit den Teilnehmenden, wie
Geschlechterstereotype entstehen.

to: kompetenzz

PH LUZERN | ZEMBlInput_sma
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Konklus




Aspekte fur einen gendersensiblen MI-Unterricht

> Gendersensible Sprache verwenden, Bildgestaltung frei von Geschlechterklischees

> Stereotype Vorstellungen reflektieren

> Anwendungsbezug herstellen & Interdisziplinaritat aufzeigen

> Selbstvertrauen starken
> Vorbilder geben

> Gute Arbeitsumgebung schaffen

> Leistungsbezogen loben und gleiche Aufmerksamkeit geben

PH LUZERN | ZEMBIInput_sma



Weiterfiuhrende Informationen

PH LUZERN

STARTSEITE

Portal | Gendering MINT digital

Die hier angebotenen Open Educational Resources (OER) geben Einblicke in den Forschungs- und Lehrbereich Gender & MINT. Gleichzeitig regen sie
das Reflektieren liber Genderthemen in den Natur- und Technikwissenschaften an. Die OER sind so konzipiert, dass sie in der Hochschullehre
insbesondere in den naturwissenschaftlichen Fachdidaktiken, aber auch in den Sozial- und Kulturwissenschaften eingesetzt werden konnen. Sie
ermoglichen Studierenden der Natur- und Technikwissenschaften einen Zugang zu Genderthemen und verkntpfen die natur- und
technikwissenschaftlichen Wissensbestande und Arbeitsweisen mit denen der Sozial- und Kulturwissenschaften. Sozial-, kultur- und
bildungswissenschaftlich informierten Nutzer_innen bieten sie Einblicke in die MINT-Facher. Gleichzeitig sind die OER fiir das Selbststudium aller

interessierten Nutzer_innen geeignet.
Die foloenden 8 Lerneinheiten konnen in beliebiger Reihenfolge bearbeitet werden.

content see below.

Gendering MINT digital (hu-berlin.de)

ZEMBIInput_sma PLU.MI05.02 S1 / Physical Computing / sma
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Genderin
Technoscientific

Literacy

DIESE LERNEINHEIT FUHRT IN
GENDERASPEKTE ZU DEN

BILDUNGSWISSENSCHAFTLICHEN

NATURE OF SCIENCE/NATURE OF
TECHNOLOGY EIN.



https://www2.hu-berlin.de/genderingmintdigital/

DVS-Newsletter 10-2021

Factsheet Lebensraum Schule

PH LUZERN
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«Madchen sind gut in Mathe-
matik, Buben int i sich

Auswirkungen von Stereotypen auf
L

fir Fremdsprachen.»

Stereotype Vorstellungen von Geschlecht
wirken unbewusst und iiberall. Auch im
Kontext Schule: in Inferaktionen zwi-
schen lehrperson, Schiilerinnen und
Schiilern oder zwischen Gleichaltrigen,
in Unferrichtsmaterialien oder in der
Sprache. Annahmen darilber, welche
Inferessen und Féhigkeiten Madchen
und Buben haben, worin sie gut sind
und wie sie sich verhalten (sollen), hal-
ten sich hartnéckig — und sie kénnen
padagogisches Handeln beeinflussen.
Dass die Unterschiede innerhalb der
Geschlechtergruppen grésser sind als
zwischen ihnen, geht dabei héufig ver
gessen.

Die Schule als Lebensraum und zenira-
ler Ort der Sozialisation spielt eine
wichtige Rolle beim Abbau von Stereo-
typen, indem die Entwicklung individu-
eller Inferessen und Féhigkeiten ermég-
licht und geférdert wird. Dadurch kann
sie einen wichtigen Beitrag zur Forde-
rung der Chancengerechtigkeit von
Médchen und Buben leisten.

Leistungen und Lernp
Geschlechterstereotype kénnen sich
auf lem- und Leistungssifuationen aus-
wirken. Gesellschaftliche Erwarfungen
an die leistungen oder das Verhalten
von Mddchen und Buben kénnen
sogar zu schlechteren leistungen der
Schillerinnen und Schiler fihren.

Wie sich negative Stereotype (z.B.
«Médchen sind schlechfer in Mathema-
tik als Buben*) auf die leistung von
Schiilerinnen und Schillern auswirken
kénnen, beschreibt die Theorie des
«Stereotype Threats. Bei diesem Phdno-
men geht um das Gefilhl einer Person,
dass sie aufgrund von Stereotypen
anders [hdufig: schlechter) beurteilt wird
oder dass sie den Stereotyp durch ihr
Verhalten (z.B. durch die leistung in
einem Tesf] bestdtigt. Dieser Prozess
wirkt héufig unbewusst. Die Forschung
hat diesen Effekt in der Schule von der
ersten bis in die héchsfe Klassenstufe
nachweisen kénnen. Die folgende
Abbildung zeigt am Beispiel «Mad-
chen sind schlechter in Mathematik als
Buben» exemplarisch, wie sich dieser
negative Stereotyp in der Situation
eines Mathematiktestes auf eine Schi-
lerin auswirken kann.

Behinderung und Diversitat

Facisheet «Geschlechter-

stereotype in Kindheit und
Jugend»

Was genau sind Stereotype,
was sind Rollenbilder?

Wie beeinflussen sie uns und
wie kénnen wir ihnen im
Alltag begegnen?

Diesen und waiteren Fragen
geht das Factsheet nach.

disg.lu.ch

https://disg.lu.ch/-
/media/DISG/Dokumente/Themen/Gleichstell
ung/Strategie 2020 2023/Factsheet_Lebensr
aum_Schule.pdf?la=de-CH
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https://disg.lu.ch/-/media/DISG/Dokumente/Themen/Gleichstellung/Strategie_2020_2023/Factsheet_Lebensraum_Schule.pdf?la=de-CH
https://disg.lu.ch/-/media/DISG/Dokumente/Themen/Gleichstellung/Strategie_2020_2023/Factsheet_Lebensraum_Schule.pdf?la=de-CH
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